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RESUMEN

Fundamento: la atencidén especial a los estilos de ensefianza para enfrentar situaciones de
aprendizaje en ambientes practicos de aplicacion es una tendencia actual traducida en
asimilacion de contenidos, alcance de objetivos, adecuada formacién y desarrollo de
habilidades.

Objetivo: caracterizar los estilos de ensefianza en docentes de la disciplina principal

integradora de la carrera de Medicina.
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Métodos: se realizd una investigacion descriptiva en 2025, en la Universidad de Ciencias
Médicas de Holguin. Se utilizaron métodos tedricos: analisis-sintesis, histdrico-l6gico e
induccidon-deduccién; y empiricos: el cuestionario de estilos de ensefianza (CEE).
Resultados: entre los docentes que imparten la disciplina principal integradora de la carrera
de Medicina, la media mas alta se correspondid con el estilo de ensefianza estructurado,
seguido de los estilos funcional, formal y abierto. Las preferencias altas se ubican en los
estilos funcional y abierto; mientras que la preferencia baja se corresponde con el estilo
formal.

Conclusiones: el diagndstico realizado identificd areas de atencidon, con una prevalencia
muy alta en el estilo de ensefianza funcional, y moderada en el abierto, coherentes con las
exigencias de la disciplina principal integradora, lo cual proporciona evidencia cientifica para
el disefio de programas de superacion pedagdgica focalizados en diversificar los estilos de
ensefianza, especialmente aquellos que fomentan la autonomia y el aprendizaje reflexivo.
DeCS: educaciéon de pregrado en Medicina; docentes; educacion profesional; aprendizaje;

educacion médica

ABSTRACT

Background: Special attention to teaching styles to face learning situations in practical
application environments is a current trend, reflected in the assimilation of content,
achievement of objectives, and adequate training and development of skills.

Objective: to characterize teaching styles among faculty members of the main integrating
discipline in the Medicine degree program.

Methods: a descriptive study was conducted in 2025 at the University of Medical Sciences
of Holguin. Theoretical methods were used: analysis-synthesis, historical-logical, and
induction-deduction; and empirical methods: the Teaching Styles Questionnaire (CEE).
Results: among the faculty teaching the main integrating discipline in the Medicine degree
program, the highest mean score corresponded to the structured teaching style, followed by
the functional, formal, and open styles. High preferences were found in the functional and
open styles, while low preference corresponded to the formal style.

Conclusions: the diagnosis identified areas requiring attention, with a very high prevalence

in the functional teaching style, and a moderate prevalence in the open style, consistent
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with the demands of the main integrating discipline. This provides scientific evidence for the
design of pedagogical improvement programs focused on diversifying teaching styles,
especially those that foster autonomy and reflective learning.

MeSH: education, medical, undergraduate; faculty; education, professional; learning;

education, medical

Recibido: 06/02/2026
Aprobado: 09/08/2026

INTRODUCCION

La educacion superior tiene la responsabilidad social de formar profesionales con adecuada

preparacion tedrico-practica, capaces de solucionar problemas vinculados con su profesion.

Las tendencias actuales imponen procesos formativos que superen los estilos tradicionales
de ensefiar y aprender.®” La educacién médica, a partir de la responsabilidad social del
profesional de la salud refleja una perspectiva particularmente compleja. En este marco, los
métodos de ensefanza-aprendizaje deben intencionar una posicién activa y productiva ante
el conocimiento que tribute a la formaciéon de un pensamiento independiente, creador y

responsable: imprescindible para la futura actuacién profesional.®

La implementacion del Plan de Estudio E para la carrera de Medicina implica un reto para los
docentes en relacibn con la calidad del proceso ensefianza aprendizaje, traducida en
asimilacion de contenidos, alcance de objetivos, adecuada formacién y desarrollo de
habilidades. Declara la Medicina General como disciplina principal integradora, con papel
rector por su implicacion en el desarrollo de modos de actuacion profesional, mediante las

actividades de educacion en el trabajo.®?
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En este espacio el proceso formativo se desarrolla en situaciones de aprendizaje que
responden a condiciones reales de practica profesional. Por tanto, constituye una necesidad
la atencion especial a los estilos de ensefianza para enfrentar nuevos contenidos y
situaciones de aprendizaje en ambientes practicos de aplicacién; conocer como ensefian los

docentes y la mejor forma para incidir eficazmente en el aprendizaje del alumno.®*®

Las investigaciones sobre los estilos de ensefianza se remontan al siglo XX. Entre sus
principales exponentes se encuentran Weber, Sanchez, Beltran, Guerrero, Delgado, Grasha,
Guerrero, De Ledn y Martinez Geijo. Las principales clasificaciones corresponden a Lippit y
White, Anderson, Gordon, Bennett, Flanders y Renés et al.® Estos autores coinciden al
abordar los estilos de ensefianza como las formas en que el docente desarrolla el proceso
enseflanza aprendizaje e integra comportamientos estables que configuran las relaciones
estudiante-profesor, expresadas en un ambiente educativo definido, en relacién con la
organizacién del grupo clase y sus relaciones afectivas, para la toma de decisiones en el

aula.

Destacan en México: Figueroa Sandoval;® en Uruguay: Vega Roman et al.(”; y en Espafia:
Bou Sospedra et al.® quienes afiaden la perspectiva familiar al tema. Estos autores aportan
elementos esenciales para la determinacion, caracterizacion y clasificacion de los estilos de
ensefianza y sus preferencias en diferentes contextos y especialidades de la educacion

superior con caracter descriptivo.

A partir de 2016, destacan Martinez Geijo et al.®” y Chipana Limachi,®*® con contribuciones
importantes al sistematizar posiciones tedricas, clasificaciones clasicas de los estilos de
ensefianza y su relacion con los estilos de aprendizaje. En Pert: Yana et al.®" abordan
estilos de ensefianza centrados en el aprendizaje y su influencia en el desempefio
académico, y en Colombia: Montenegro Mora et al.*® retoma el analisis de elementos

tedricos para su comprension.

Martinez Geijo et al.,®® en particular consideran que en el proceso ensefianza aprendizaje los
estilos de enseflanza son categorias estrechamente relacionadas con los estilos de

aprendizaje y plantean la necesidad de establecer criterios para caracterizar los
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comportamientos (actitudes intelectuales, pedagodgicas y éticas) de los docentes. Para ello
vinculan su conceptualizacion de los estilos de ensefianza con el referente tedrico de los
estilos de aprendizaje de Alonso, Gallegos y Honey en 1994; y reconocen cuatro estilos de
enseflanza: abierto, formal, estructurado y funcional. Es este referente de clasificacion el
que asumen los autores del presente estudio, a partir del cuestionario disefiado por Martinez
Geijo et al.,® para su diagnéstico, validado por Chiang et al.,® Esta propuesta y validacion
ofrecen un instrumento importante para el diagndstico y la clasificacion, especialmente en

areas de educacion y ciencias.

En Cuba destacan en Holguin: Aguilera Pupo®® y Ortiz Torres,™® quienes sistematizan los
fundamentos tedricos que favorecen el proceso de caracterizacion de los estilos de
enseflanza en su relacién con los estilos de aprendizaje, y la investigaciéon en la préactica

educativa.

Los resultados del estudio epistemoldgico sobre el tema destacan inconsistencias teoricas
relacionadas con el caracter descriptivo e insuficiencias en su abordaje desde una
perspectiva integradora. Evidencian exigua sistematizacion y ambigiiedad en relacion con los
factores que lo caracterizan y los nexos necesarios. Ademas, no se encontraron
investigaciones dentro del nivel disciplinar en el area de formacion del pregrado en la

educaciéon médica.

Por tanto, el conocimiento y comprension de la influencia de los estilos de ensefianza
predominantes en el aprendizaje de los alumnos, ademas de promover cambios de actitud y
contribuir a planificar e implementar acciones pedagdgicas que favorezcan el aprendizaje,
permitiria, ademas, diseflar métodos mas apropiados para la atencién a las diferencias
individuales en el contexto educativo y al incremento de la calidad del proceso y sus
resultados acorde con los objetivos formativos. Siempre a partir del ajuste a contenidos, afio
académico y problemas profesionales, y en respuesta al perfil ocupacional, nimero de

alumnos, caracteristicas del grupo y del contexto socioeducativo.®

En este marco se enuncia como objetivo de la investigaciéon: caracterizar los estilos de

ensefanza en la disciplina principal integradora en la carrera de Medicina.
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METODOS

Se realizé un estudio descriptivo transversal en 2025 en la Facultad de Ciencias Médicas
Mariana Grajales Coello, Universidad de Ciencias Médicas de Holguin. Para el control de los
sesgos del disefio se realiz6 una revision exhaustiva de la aplicaciéon del cuestionario
utilizado, validado como instrumento internacional, reconocido para el estudio de los estilos

de ensefanza.

El universo estuvo constituido por 290 profesores de la disciplina principal integradora de la
carrera de Medicina. La muestra final incluyé 103 docentes seleccionados mediante
muestreo intencional, atendiendo a criterios de accesibilidad, voluntariedad y experiencia
docente minima de cinco afios. Estos criterios se definieron para garantizar que los
participantes tuvieran suficiente trayectoria académica y practica en la ensefianza de la

Medicina General, lo cual aporta validez al analisis.
Se utilizaron métodos tedricos:

e Andlisis-sintesis: en el procesamiento de la informacién obtenida, teérica y empirica,
discusion de los resultados y arribo a conclusiones.

e Histérico-logico: para examinar los antecedentes histdricos que han caracterizado al
objeto de estudio y la légica de su devenir y actual manifestacion, en relacién con la
pertinencia del estudio.

e Induccion-deduccion: en el analisis y el establecimiento de la logica de la
investigacion, al realizar el transito del objeto al campo de accién, de lo general a lo

particular y viceversa.
Métodos empiricos:

Cuestionario de estilos de ensefianza (CEE) para obtener informacion de los sujetos de

estudio. Se aplicé de manera presencial el CEE, validado internacionalmente, compuesto por
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71 items de respuesta dicotomica distribuidos en nueve categorias (practica en el aula,
planificacion, intervencion de los estudiantes, dinamica de la clase, instrumentos de
evaluacion, contenidos, actividades, actitudes personales y relaciones sociales). Tiene como
objetivo diagnosticar los estilos de ensefianza, sustentado en los estilos de aprendizaje,
evaluados por el Cuestionario de estilos de aprendizaje de Honey-Alonso (CHAEA). Facilita el

tratamiento estadistico entre ambos estilos.*®

La variable de medicién investigada fue el comportamiento de los estilos de ensefanza,
entendido como las categorias de comportamientos que el docente exhibe habitualmente en
cada fase de la actividad de ensefianza. El disefio operacional se realiz6 a través de cuatro
dimensiones: abierto, formal, estructurado y funcional, cada una con indicadores especificos
definidos en el CEE.

Dimensiones:

e Abierto: no se ajustan estrictamente a la planificacion didactica, motivan con
actividades novedosas en torno a problemas reales, estimulan originalidad y trabajo

en equipo. Favorecen, con preferencia alta o muy alta, el estilo de aprendizaje activo.
Indicadores: Items 1, 7, 16, 17, 23, 28, 33, 37, 41, 46, 48, 52, 57, 60, 62, 66, 69, 70.

e Formal: se rigen estrictamente por la planificaciéon detallada y promueven el trabajo
individual. Fomentan reflexién, analisis y racionalidad y valoran exactitud, orden y
detalle en las respuestas. Favorecen, con preferencia alta o muy alta, el estilo de

aprendizaje reflexivo.
Indicadores: Items 2, 3, 8, 10, 14, 21, 25, 31, 34, 36, 39, 44, 47, 51, 54, 56, 59, 63.

e Estructurado: otorgan suma importancia a la planificacion coherente, estructurada y
bien presentada; imparten contenidos integrados en marco teérico amplio, articulado
y sistemético. Desarrollan actividades complejas de relacionar y estructurar, exigen

demostraciones y objetividad. Favorecen, con preferencia alta o muy alta, el estilo de
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aprendizaje tedrico.
Indicadores: items 6, 12, 13, 18, 22, 24, 27, 29, 30, 35, 38, 42, 45, 50, 61, 64, 65, 67.

e Funcional: partidarios de planificacion viable, funcional y concreta. Otorgan mayor
significacion al resultado final, los contenidos procedimentales y practicos, ejemplos y
problemas reales. Partidarios del trabajo en equipo, orientan ejecucidon de tareas para
evitar errores. Exigen respuestas breves y valoran mas que los procedimientos.

Favorecen, con preferencia alta o muy alta, el estilo de aprendizaje pragmatico.
Indicadores: items 4, 5, 9, 11, 15, 19, 20, 26, 32, 40, 43, 49, 53, 55, 58, 68, 71.

Procedimientos de obtencion de datos: el cuestionario fue administrado directamente por el
investigador en sesiones individuales, garantizando la comprensiéon de los items y la
confidencialidad de las respuestas. Se utilizd, ademas, el baremo general de preferencia de

estilos de ensefianza para describir resultados y puntuaciones de los profesores.

Procesamiento y analisis: los datos se procesaron en Microsoft Excel. Se aplicaron técnicas
de estadistica descriptiva (frecuencias simples y porcentajes) y triangulacion metodoldgica,

integrando métodos tedricos y empiricos para fortalecer la validez de los resultados.

Aspectos éticos: la investigacion se realizé conforme a la Declaracidon de Helsinki y al cédigo
de ética del Sistema Nacional de Salud de Cuba. Todos los participantes otorgaron

consentimiento informado y se garantizé la confidencialidad de la informacién.

RESULTADOS Y DISCUSION

A partir de la aplicacién del CEE, la Tabla 1 muestra las medias obtenidas en los estilos de

ensefianza de los docentes.
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Tabla 1. Puntuaciéon promedio de los estilos de ensefianza de los docentes. Universidad de

Ciencias Médicas de Holguin; 2025
Estilos de ensefianza
Abierto Formal Estructurado Funcional
11 11.5 13 12.9

Fuente: cuestionarios a profesores. n: 103

En el abordaje particular de cada estilo de ensefianza, el andlisis de frecuencia realizado de

los items, se comporto de la siguiente manera:

e Estilo de ensefianza abierto: los porcientos mas altos (de 96 % a 88 %) defendieron
el trabajo en equipo, novedad y la espontaneidad; mientras que los porcientos mas
bajos, (de 30 % a 8 %) estuvieron relacionados con la planificacion, el caracter légico
y la metodologia de las actividades.

o Estilo de ensefianza formal: los valores altos (de 98 % a 93 %) asumieron el andlisis,
la l6gica y el arribo a conclusiones; mientras que los porcientos mas bajos, (de 34 %
a 23 %) estuvieron relacionados con la planificacion previa de las actividades y la
participacion.

e Estilo de ensefianza estructurado: los porcientos mas altos (de 97 % a 85 %)
defendieron la importancia de la estructuracion légica, la coherencia y el analisis
tedrico; mientras que los porcientos mas bajos (de 27 % a 22 %) estuvieron
relacionados con la dinamica y la flexibilidad de las actividades.

e Estilo de ensefianza funcional: los porcientos mas altos (de 99 % a 85 %) asumieron
la aplicacion practica de contenidos y el reconocimiento del avance en el aprendizaje;
mientras que los porcientos mas bajos (de 42 % a 29 %) se relacionaron con la

importancia de los resultados finales y el logro de los objetivos.

Respecto a la prevalencia, las puntuaciones que exhibe la Tabla 2 evidencian que la mayoria
de los docentes se agrupd en el estilo de ensefanza funcional (55) y abierto (43) con
preferencias muy alta y moderada respectivamente; y en el estilo formal (41) con

preferencia baja. La preferencia muy alta correspondiente al estilo funcional generd la media
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mas alta entre los 103 docentes (53.4), le continué la media generada por la preferencia
moderada (41.7).

Tabla 2. Preferencias por estilo de ensefianza y media. Universidad de Ciencias Médicas de

Holguin; 2025

Preferencias Abierto Formal Estructurado Funcional | Media

segun n. % n. % n. % n. %

estilos
Muy alta 13 12.6 0 0 30 29.1 55 53.4 23.79
Alta 37 35.9 8 7.8 17 16.5 26 25.2 21.36
Moderada 43 41.7 22 21.4 37 35.9 14 13.6 28.16
Baja 4 3.9 41 | 39.8 13 12.6 0 0] 14.08
Muy baja 6 5.8 32 31.1 4 3.9 8 7.8 12.14

Fuente: cuestionarios a profesores. n: 103

Los estilos formal y funcional evidenciaron la menor distribucién (cero), agrupados -en el
primer caso-, con preferencia muy alta, y en el segundo caso con preferencia baja. Los

estilos abierto y estructurado generaron la segunda media de menor valor (3.9).

Como se observa en la Tabla 3, las preferencias altas se ubican en los estilos funcional y

abierto; mientras que la preferencia baja se corresponde con el estilo formal.

Tabla 3. Resumen de preferencias por estilos de ensefianza. Universidad de Ciencias
Médicas de Holguin; 2025

Preferencias altas Preferencias bajas
12 preferencia 22 preferencia 12 preferencia
Funcional Abierto Formal

Fuente: cuestionarios a profesores. n: 103
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En general, existe un balance no diferenciado entre los estilos de ensefianza con un nivel
medio de desarrollo. Al tomar como referencia las investigaciones realizadas por Vega
Roman et al.(” y Martinez Geijo et al.,® estos resultados reflejan coherencia, ya que existe
balance y nivel medio de puntuacion, y por tanto, de desarrollo en los estilos evaluados con

preferencia por el estilo funcional.
Analisis de frecuencia de los items que miden cada estilo de ensefianza:

Estilo de ensefianza abierto: los valores altos otorgados confirman la importancia del trabajo
en equipo en el proceso de asimilaciéon y sistematizacién de nuevos conocimientos. Alertan
sobre la necesidad de presentar problematicas actualizadas relacionadas con los contenidos
recibidos como via para promover la formaciéon y desarrollo de habilidades, en niveles
productivo y creativo. Todo ello sustentado en el papel activo del estudiante ante actividades

flexibles en la busqueda de alternativas.®

Los valores bajos apuntan sobre la objetividad del profesor en la imparticion de contenidos,
y sobre todo en la evaluacion. Indican la importancia de la planificacion y organizacion del
proceso formativo, donde resulta esencial la estabilidad en el desempefio. No obstante, esta
ultima no debe constituir una limitacion ante la necesaria implementaciéon de métodos de
ensefianza no tradicionales, que favorecerian el despliegue de alternativas para enfrentar la
variabilidad de estilos de aprendizaje, sobre todo, en actividades de la educacion en el

trabajo.®%

Estilo de ensefianza formal: los valores altos plantean la necesidad de la planificacién en su
relacion con el caracter légico del proceso ensefianza aprendizaje, donde el establecimiento
de pasos estructurados y procedimientos constituye la base para la formacién y desarrollo
de habitos y habilidades, vinculados a los modos de actuacion profesional. Indican la
importancia del andlisis para la comprension e interpretacion de contenidos, y reflejan las
dificultades relacionadas con la identificacion y manejo de nucleos esenciales de contenido y
la orientacién precisa de actividades para potenciar el caracter activo del estudiante.®® Las
menores puntuaciones demuestran nuevamente la importancia otorgada a la planificacion y

el desarrollo de actividades mediante el trabajo en equipo.
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Estilo de ensefianza estructurado: los valores altos advierten sobre la importancia de
intencionar la construccién y asimilaciéon de teorias y procedimientos, de forma légica y
coherente, y en consecuencia, el analisis subyacente en ellos. Reconocen la importancia de
la preparacion cientifica del profesor, y de que las actividades en los diferentes escenarios
respondan a los objetivos formativos, sobre todo a aquellos declarados en el perfil del
egresado.®?3% Los valores bajos anuncian la necesidad de planificar el tiempo requerido
para la asimilacién de contenidos, y sobre todo para el desarrollo de habilidades inherentes,
asi como también la flexibilidad y adecuacién de las estrategias de ensefianza. Expresan
dificultades en relaciébn con las orientaciones y el nivel de complejidad de las tareas

docentes.

Estilo de ensefianza funcional: los puntajes altos justifican la prioridad de la aplicacién de
contenidos como respuesta a la necesaria vinculacidon teoria-practica y su traduccion en los
modos de actuacion profesional. Reflejan la importancia de la orientacion precisa de tareas
docentes, en relacién con objetivos y resultados a lograr.” Los puntajes bajos ilustran la
confianza y seguridad en relacion con su preparacion. Pudieran indicar, ademas, la
existencia de contradicciones relacionadas con el caracter objetivo-subjetivo de la practica

docente.

A modo de resumen, el analisis de los porcientos altos da cuenta de la relevancia del papel
activo del estudiante y el trabajo en equipo, y refuerza la necesidad de fomentar el andlisis,
la comprensién y la interpretacion de contenidos, para su posterior aplicacion mediante los
modos de actuacidon profesional. Reconocen el papel de la evaluacion en el control de

proceso formativo y sus resultados.®

Los porcientos bajos avisan sobre la necesidad del disefio e implementaciéon de alternativas
para una practica docente de caracter flexible con mejor orientaciéon y abordaje de nudcleos
esenciales de contenido. Evidencian la importancia de atender las diferencias individuales en
los modos de aprender en funcion del perfil del egresado y los modos de actuacion

profesional.*®
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A partir del diagnéstico resulta necesario destacar el analisis de la prevalencia de los estilos
de ensefianza a la luz de su repercusion en el proceso formativo de la carrera de

Medicina.?®®

El tercer afio de la carrera de Medicina, como nexo integrador entre las ciencias basicas y las
clinicas, posee un papel esencial ya que incorpora de manera sistematica la planificaciéon y
desarrollo de actividades practicas y evaluativas, basadas en problemas de la practica

médica.

Los estudiantes enfrentan asignaturas que exigen exposicién a situaciones reales de trabajo
y/o estudio de casos clinicos; por lo que deben practicar el aprendizaje experiencial y la
socializacién de conocimientos. Todo ello se desarrolla en situaciones de aprendizaje que
responden a condiciones reales de practica profesional donde realizan un trabajo clinico
supervisado, pero real. Exige un cambio de razonamiento desde lo conceptual a lo
operacional, con la vinculaciéon intencional y consciente del aprendizaje tedrico con la utilidad
del quehacer préactico, en el area clinica. El logro de un aprendizaje significativo en esta area
implica la capacidad para entablar relaciones e integrar conocimientos tedéricos y practicos,
previos y nuevos. Lo anterior genera ambientes de aprendizaje y busca resultados diferentes

a los de afos anteriores.

En opinién de los autores, los resultados pueden encontrarse vinculados a las caracteristicas
propias de las asignaturas que tributan a la disciplina principal integradora, centralizadas en
actividades de educacién en el trabajo, y por ende, al necesario trabajo intencionado en

relacién con las habilidades que tributan a los modos de actuacién profesional.®®

Los docentes de estas asignaturas poseen experiencia profesional en asistencia médica y sus
actividades docentes tienen un componente practico significativo, en cuyo marco el
estudiante debe ser capaz de integrar y aplicar el sistema de conocimientos y habilidades

procedentes de otras asignaturas y disciplinas.

La disciplina principal integradora precisa el trabajo intencionado del profesor para favorecer

la apropiaciéon de contenidos, los cuales deben ser aplicados de forma consciente a las
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diferentes situaciones de aprendizaje, mas alla de procedimientos memoristicos de
reproduccioén. Para ello requiere de tareas docentes que promuevan iniciativa, creatividad e
independencia cognoscitiva: cualidades necesarias para el ejercicio de la Medicina frente a

pacientes.®¥

La prevalencia de preferencias de estilos de ensefianza configura un perfil docente
predominantemente practico, centrado en la utilidad y aplicacibn inmediata de los
contenidos. Refleja una practica educativa que, a partir de su aplicacién, no abandona la

necesidad del rigor tedrico y la coherencia interna en la ensefianza de las ciencias médicas.

La caracterizacion obtenida favorece el aprendizaje experiencial y la vinculacién teoria-
practica: competencias esenciales para el desarrollo de los modos de actuacién profesional

del futuro médico.

Aporte cientifico

Se concreta en la generacion de una linea base de alta fiabilidad: requisito indispensable
para cualquier ciclo de mejora educativa basado en evidencia. La solidez del instrumento
utilizado permitié obtener un perfil diagnéstico que no es mera apreciacion, sino una imagen
detallada del estado actual de la problematica. La identificacion precisa estilos
predominantes y preferencias, y las limitaciones detectadas constituyen un aporte
estratégico para los decisores. De este modo, el estudio trasciende la descripcidon para
convertirse en el soporte cientifico de futuros programas de intervencidon y formacion

docente.

CONCLUSIONES

Se caracterizaron los estilos de ensefianza en la disciplina principal integradora de la carrera
de Medicina en la Universidad de Ciencias Médicas de Holguin. El diagnéstico realizado
identifico areas de atencidon con una prevalencia muy alta en el estilo de ensefianza

funcional, y moderada en el abierto, lo cual fortalece la autonomia y el aprendizaje reflexivo;
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Todo ello coherente con las exigencias de la disciplina principal integradora como evidencia
cientifica para el disefio de programas de superacion pedagoégica focalizados en diversificar

los estilos de ensefianza.
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